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RESUMEN

El presente trabajo estudia como elaboran la informacion los hablantes arabes de espafiol L2 de tres grupos de edad distintos
(9-10 afios, 12-13 afios y estudiantes universitarios) cuando producen textos expositivos, orales y escritos. Partimos de la
premisa de que, al producir un texto expositivo, el hablante realiza una serie de operaciones (movimientos retéricos)
mediante las cuales presenta informacion (avance), la amplia (expansion) y la resume (unificacion) (Britton, 1995). Los 30
textos del corpus de nuestro estudio se analizaron de acuerdo con estos parametros con el fin de observar la distribucién de
los tres movimientos, y determinar la incidencia de la edad, la competencia en L2 y la modalidad (oral/escrita) a la hora de
elaborar la informacion.

Los resultados cuantitativos obtenidos revelan que, al igual que ocurre en espafiol L1, los movimientos de expansion son los
mas frecuentes, seguidos de los de avance, y que ambos tienden a aumentar con la edad; por el contrario, las unificaciones
tienen una escasa presencia en todos los grupos. No obstante, en L2 sélo se aprecian diferencias significativas en la
modalidad oral, donde las producciones son méas extensas. Nuestro estudio indica también que el nivel de competencia en L2
no incide de forma relevante en la calidad de los textos expositivos y que es la edad/nivel de formacion lingiistica en L1 el
factor determinante.

Por otro lado, el andlisis cualitativo sobre los subtipos de movimientos muestra también similitudes con los resultados de
estudios previos en L1 entre las que destacamos las siguientes: los adultos anticipan la informacién al principio del texto y
argumentan sus valoraciones, mientras que los grupos de menor edad tienden a introducir nueva informacion en forma de
opiniones o juicios de valor.

Palabras clave: textos expositivos, movimientos retdricos, competencia discursiva, espafiol L2, elaboracién de la informacion.

ABSTRACT

This study analyzes how Arab speakers of Spanish as a second language belonging to three different age groups (9-year-
olds, 12-year-olds and university students) elaborate the information when producing expository texts, both spoken and
written. We believe that, when creating expository texts, speakers produce a series of “rhetorical moves” to introduce the
information (MOVE ON), to enlarge it (EXPAND) and to summarize it (UNIFY) (Britton, 1995). Thirty texts were analyzed in
order to determine the distribution of these rhetorical moves and ascertain what influence age, second language competence
and modality (oral/written) may have on the elaboration of information.

Results show that, similarly to what happens in Spanish L1, EXPAND moves are the most frequent, followed by MOVE ON
moves, and both types increase with age. On the contrary, UNIFY moves rarely appear in any age groups. Nevertheless, the
only significant differences in Spanish L2 are to be found in oral texts, which are longer than written texts. Our research also
reveals that, in expository texts, this feature is not affected by L2 level of competence, but that age/school level in L1 does
play an important role in the way that information is elaborated.

Furthermore, a qualitative analysis of move subtypes also shows, in line with previous studies on Spanish L1, that adults
anticipate the information at the beginning of the text and provide arguments for their assessments, whereas the youngest age
groups tend to introduce new information as opinions or value judgments.

Keywords: expository texts, rhetorical moves, discourse competence, L2 Spanish, elaboration of information.
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1. INTRODUCCION

En el presente trabajo nos hemos propuesto investigar coémo elaboran la informacién los hablantes de espafiol L2 cuando
producen textos expositivos orales y escritos, es decir, como introducen los temas, como los expanden y como los
recapitulan. Nuestro objetivo es por tanto analizar uno de los rasgos que determinan la competencia discursiva de los
hablantes.

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas engloba la competencia discursiva dentro de la competencia
pragmética y la define como el dominio de los géneros discursivos y las secuencias textuales. Asimismo, este dominio o
capacidad para organizar el discurso se concreta en habilidades como ordenar las frases en secuencias coherentes u
organizar el texto para contar historias. Quizas sea la competencia discursiva una de las més dificiles de concretar y de
evaluar ya que se halla necesariamente ligada a unos usos determinados por el contexto y la cultura. EI Marco comuan
europeo de referencia apunta los siguientes criterios para su evaluacion: la flexibilidad ante las circunstancias de la situacion
comunicativa, el manejo de los turnos de palabra (en la interaccion oral), el desarrollo tematico, y la coherencia y la cohesion
de los textos. No obstante, también da cuenta de la falta de certeza en cuanto al desarrollo de estas habilidades: ¢se produce
una transferencia de los conocimientos discursivos desde la L1 a la L2?, ¢{qué métodos se deberian emplear para facilitar su
desarrollo?

Nuestra pretension no es dar respuesta a estas preguntas que, sin duda, requieren de una exhaustiva investigacion que
deberia desarrollarse en miltiples direcciones, sino Unicamente explorar uno de estos aspectos discursivos (el que afecta a la
organizacion textual), en textos pertenecientes a un solo género discursivo (el texto expositivo) que han sido producidos por
un grupo concreto de sujetos (hablantes marroquies de tres grupos de edad que tienen el espafiol como L2). Con este
estudio nos proponemos por tanto aportar nuevos datos sobre cdmo elaboran la informacion los hablantes de espafiol L2 al
producir textos expositivos y sobre la incidencia que tienen la edad, la competencia comunicativa en L2 y la modalidad.

2. EL TEXTO EXPOSITIVO EN EL MARCO DE LOS ESTUDIOS SOBRE EL REPERTORIO LINGUISTICO

Este trabajo se enmarca en el ambito de los estudios sobre el repertorio linguistico. Los planteamientos tedéricos provienen
del trabajo de Berman & Slobin (1994) y, més concretamente, del proyecto internacional Developing literacy in different
contexts and in different languages, coordinado por Ruth Berman, en el cual participaron grupos de investigacion de
diferentes paises[1]. En estos estudios el repertorio lingiiistico se define como el conjunto de recursos lingiisticos y
discursivos de los que dispone un hablante para adecuar su discurso a las diversas circunstancias comunicativas. Se parte
de la premisa de que el desarrollo del lenguaje, mas alla de las fases iniciales, se caracteriza por un aumento y diversificacion
progresiva de estos recursos que vienen motivados por la escolarizacion o nivel de formacioén linglistica (Berman 2004 y
2008).

Estos estudios, realizados sobre corpus en L1 de cuatro grupos de edad (9-10 afios, 12-13 afios, 16-17 afios y adultos),
insisten en la decisiva incidencia de la edad y el grado de escolarizacién en el proceso de adquisicion de los recursos
linglisticos de acuerdo con los requerimientos del género y la modalidad. La edad se concibe en estos estudios como
indicadora del nivel de formacion lingiliistica escolar: el punto inicial (9 afios) seria el nivel mas bajo en el que los hablantes
son capaces de producir e interpretar textos expositivos, mientras que el punto final lo ocuparian los adultos con un nivel de
escolarizaciéon superior (estudios universitarios) (Berman, 2004). Esta asociacion directa entre edad y formacion lingiistica
escolar, como es obvio, no se dard necesariamente en el caso de L2, ya que la formacion previa de los hablantes no nativos
no es necesariamente paralela a su edad.



FEE Nebrija Revista Nebrija
5 Unn,remdad de Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas

b

Tolchinsky, Rosado, Aparici & Perera (2005) explican con detalle el interés de centrarse especificamente en el estudio de
los géneros narrativo y expositivo. Estos dos tipos discursivos se consideran los puntos extremos de un continuum cuando se
tienen en cuenta ciertas dimensiones que caracterizan los géneros. En primer lugar, los textos narrativos se centran en lo que
les ocurre a las personas en unas circunstancias espaciales y temporales concretas, mientras que los expositivos desarrollan
ideas y temas. En segundo lugar, los narrativos se ubican en el pasado, mientras que los expositivos son atemporales. En
tercer lugar, es muy comdn que los narrativos en el contexto particular de estos estudios estén formulados en primera
persona, cuando los expositivos requieren cierta impersonalidad y, por Gltimo, los primeros suelen ser mas especificos que
los segundos en lo que a posicionamiento discursivo se refiere.

2.1 La propuesta de analisis de los textos expositivos

El grupo GRERLI ha realizado en los ultimos afios, en el marco general que hemos presentado del proyecto Developing
literacy, diversos estudios[2]sobre el desarrollo de las destrezas discursivas en hablantes de espafiol y catalan, a partir de un
amplio corpus de textos expositivos y narrativos producidos por hablantes de espafiol y catalan como L1y L2.

Uno de los objetivos generales de esos estudios es llegar a configurar una heuristica del texto expositivo, es decir, llegar
a definir un conjunto de criterios, tanto a nivel de la estructura textual global (analisis genérico) como a nivel de las
caracteristicas lingiiisticas de las clausulas y de las relaciones entre clausulas (analisis microscépico), que permitan distinguir
calidades expositivas y orientar la didactica de la exposicién. Para alcanzarlo se propusieron inicialmente (1) describir las
caracteristicas de los textos obtenidos y (2) observar como evolucionan estas caracteristicas con el nivel de escolarizacién de
los sujetos (en las dos lenguas objeto de estudio: castellano y catalan).

En el marco de estos trabajos se inscribe la presente aportaciéon, en la que abordamos un solo aspecto de esa
caracterizacion, el que se refiere a la variedad y distribucién de los movimientos retéricos como indicadores del grado de
elaboracion de la informacidn, y para ello seguimos la propuesta de andlisis del grupo GRERLI.

Partimos de la premisa formulada por Britton (1995) de que la funcion de un texto expositivo es la de construir una
estructura tematica en la mente del lector/oyente y que para ello el escritor/hablante realiza una serie de operaciones
(movimientos retéricos) por medio de las cuales despliega el asunto al que se esta refiriendo. Tal como se explica en
Tolchinsky, Perera, Argerich & Aparici (1999), un tema podra desplegarse en subtemas por diferenciaciones internas,
matizaciones, comparaciones, clasificaciones, precisiones, ejemplificaciones, etc. Para ello el escritor aporta materiales:
definiciones, atributos, sucesos, explicaciones, justificaciones. Cada subtema podra a su vez desplegarse en otros con un
nuevo aporte de materiales. El escritor proporciona, ademas, enlaces retéricos, en calidad de instrucciones que sirven para
ubicar al lector (y a veces a si mismo) sobre cémo han de tratarse, relacionarse, compararse los distintos temas y subtemas
gue va abriendo. Gracias al conjunto de materiales y enlaces el lector podra reconstruir los distintos aspectos del asunto.

Estudios anteriores ya habian probado que la posibilidad y la calidad del despliegue tematico dependen del conocimiento
especifico del escritor sobre el tema o asunto, pero no ofrecian ninguna explicacién sobre cémo influyen otros factores tales
como la experiencia previa en la produccion de textos o la instruccion especifica. Tampoco se tenia una descripcion de las
formas de despliegue que podrian funcionar como criterios para el analisis de los textos. Como primer paso en este sentido,
el grupo GRERLI, basandose en el enfoque de Britton (1995), desarrollé la propuesta de andlisis de textos expositivos que
pasamos a detallar a continuacion.

En primer lugar, se determinaron unos movimientos retéricos basicos que permitieran dar cuenta del despliegue
informativo del discurso. Un texto comienza con el aporte de alguna informacion (contenido) y avanza con informacion
adicional, que podra tener distintas relaciones con la informacién ya presentada. Cada uno de estos pasos en el avance del
texto recibe el nombre de movimiento. Los movimientos pueden estar formados por una o mas expresiones, coincidiendo o
no con una oracién, se reconocen como componentes del texto y se distinguen entre si por la relacién que tiene cada uno
con la informacién ya presentada o por presentarse. La definicion de los movimientos es relativa, depende del contexto del
texto, mientras que su deteccion es inductiva y requiere juicios de fiabilidad.

2.1.1 Movimientos retdricos basicos
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De acuerdo con este planteamiento, se distinguieron tres movimientos basicos:

AVANCE: consiste en presentar un asunto, personaje, objeto, hecho, por primera vez en el texto. Aunque cualquier
movimiento mas alla de la introduccién es de avance, se utiliza esta denominacion para aquellos movimientos de apertura de
nuevos nodos conceptuales o subtemas.

EXPANSION: consiste en ampliar un asunto. Cualquier movimiento mas alla de la introduccion y el cierre podria ser
considerado también como una expansion, pero en este trabajo se distingue entre expansion y avance en funcién de la
novedad de la informacién presentada.

UNIFICACION: como su nombre indica, subsume, resume, condensa informacion ya presentada.

Existe una relacién jerarquica entre los movimientos béasicos: los movimientos de expansion y unificacion dependen de los
movimientos de avance. Aunque la caracterizacion de un movimiento no depende de su posicion en el texto, ésta le confiere
caracteristicas particulares. Asi, un movimiento de avance puede tener caracteristicas especificas cuando funciona como
introduccion, y lo mismo sucede con el movimiento de unificacion cuando aparece cerrando el texto. La introduccion consiste
en presentar el asunto en el contexto del texto. Junto con el movimiento (o los movimientos) de cierre sirve para crear el
encuadre, el territorio dentro del cual se desarrolla la unidad discursiva (Scinto, 1986). No todo comienzo de texto constituye
una introduccion, asi como no cualquier final constituye un cierre. Tanto la introduccion como el cierre pueden ser realizados

por uno o varios movimientos (de avance, expansion o unificacion).
?

2.1.2 Subtipos de movimientos retéricos

Cada uno de los movimientos basicos puede dividirse a su vez en subcategorias atendiendo al contenido informativo que
aportan al texto. Asi, en el caso de los movimientos de avance, se puede distinguir entre introduccion de informacién general
o local, introduccién de la organizacion general del texto, con o sin reflexién metalingtistica, afirmacién general sobre el tema,
etc. Entre las expansiones, pueden darse casos de reflexibn metalingliistica o metatextual sobre la informacién ya
introducida, justificacion o explicacion de un hecho o afirmacion expresados en el movimiento anterior, especificacion de
informacién ya presentada, afiadiendo ejemplos o mediante paréafrasis, etc. Y se pueden hallar unificaciones referidas al
movimiento inmediatamente anterior o bien al conjunto del texto, reflexiones generales sobre el tema, que pueden contener
una nota valorativa o prescriptiva, o reflexiones metalinglisticas y metatextuales.

2.2 Resultados de estudios previos

Siguiendo la linea de andlisis que acabamos de explicitar, se realizaron unas primeras aproximaciones sobre la
elaboracion de la informacién en textos expositivos. Concretamente, en Tolchinskyet al. (1999) se presentaron unos primeros
resultados cuantitativos referidos a los textos piloto de la muestra en castellano L1. Cabe tener en cuenta que en este estudio
s6lo se analizaron los textos de acuerdo con los tres movimientos basicos (no se analizaron los subtipos), pero se valoro6 la
inclusién o ausencia de una introduccién y un cierre en los textos. De este estudio se extrajeron unos primeros datos que se
verian reforzados por trabajos posteriores:

-El nimero de movimientos aumenta con la edad y la escolarizacion, y se relaciona directamente con el aumento en la
longitud del texto.

-Los movimientos de expansién y de unificacién también aumentan con la edad y la escolarizaciéon (aunque los segundos
de manera menos significativa).

-Los movimientos de avance permanecen practicamente estables.
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En Tolchinskyet al. (2005) se contempla ya el conjunto de textos en las dos lenguas (catalan y castellano) y, ademés de
datos referidos a la cantidad de los tres movimientos basicos, se aportan resultados sobre el indice de elaboracion de los
textos (proporcion de movimientos de expansion sobre movimientos de avance). En esos trabajos se comprueba no sélo que
la media de movimientos aumenta notablemente con la edad y el nivel de escolarizacién de los sujetos, sino que los textos de
los mayores son mas elaborados y estdn mejor estructurados. En este estudio se comparan también los resultados teniendo
en cuenta la modalidad de produccién y se observa que el indice de elaboracion en los textos orales es ligeramente inferior
gue en los escritos. Esta pequefia diferencia se atribuye a caracteristicas intrinsecas a la modalidad escrita, que permite mas
tiempo para pensar lo que se va a escribir.

También Pereraet al. (2004) se propusieron: a) contrastar los resultados cuantitativos (cantidad y variedad de
movimientos retéricos) por lenguas, b) determinar la relacion entre los tres tipos de movimientos bésicos (indice de
elaboracion de los textos) y c) analizar cualitativamente las distintas maneras de introducir la nueva informacion y elaborar y
resumir la ya presentada (analisis de subtipos).

En primer lugar, a partir de los resultados sobre la cantidad y variedad de los tres movimientos retéricos basicos de textos
expositivos orales y escritos en catalan y en castellano observaron lo siguiente:

¢ Los movimientos de avance, en general, aumentaban con la edad; aunque los resultados eran mas irregulares en
catalan.

* Los movimientos de expansion eran los mas frecuentes y aumentaban con la edad en ambas lenguas y modalidades de
forma clara.

¢ Los movimientos de unificacion eran los menos frecuentes y, excepto en los textos escritos en catalan, aumentaban con
la edad.

En segundo lugar, el andlisis del indice de elaboracion de los textos mostré que en ambas lenguas la elaboracion de la
informacién presentada aumentaba con la edad de los informantes: se mantenian constantes los movimientos de avance
mientras que aumentaban los de expansion.

El tercer objetivo de este estudio arrojé luz sobre los subtipos de movimientos. Por lo que respecta a los subtipos de
movimientos de avance, se percibié que los mas recurrentes entre los distintos grupos de edad eran los de “Introduccion del
contenido que se va a desarrollar” e “Introduccién de informaciéon local”. En cuanto a los movimientos de expansion (o
desarrollo de la informacion), en ambas lenguas se observd que se daba una preferencia por valoraciones y enunciados de
tono normativo en los mas pequerios, en tanto que los mayores recurrian a justificaciones, explicaciones y definiciones. Por
ultimo, y tal como hemos apuntado mas arriba, los movimientos de unificacién presentaron una frecuencia baja a pesar de la
tendencia a aumentar con la edad. La distribucién por subtipos fue bastante irregular y las diferencias observables entre los
grupos poco significativas. Retomaremos estas consideraciones con mayor detalle en el apartado de discusién de nuestros
resultados.

3. DISENO DEL ESTUDIO

3.1 Objetivos y preguntas de investigacion

A partir de los resultados de los estudios sobre el desarrollo del repertorio lingiiistico mencionados, nos planteamos los
siguientes objetivos:

a) Determinar como se presenta y estructura la informacion en los textos expositivos orales y escritos producidos por
hablantes de arabe de distintas edades que tienen el espafiol como L2, a partir del andlisis de su organizacién discursiva,
entendiendo por organizacién discursiva los distintos segmentos o partes que componen un texto y las relaciones que se
establecen entre ellos (movimientos retéricos, Britton, 1995). Este objetivo general se concreta en otros méas especificos, que
son:

- Determinar la distribucién de los tres movimientos retéricos basicos (avance, expansion y unificacion) en funcion de la
edad, la modalidad y el nivel de competencia en L2.

- Determinar el indice de elaboracion de los textos (niUmero de movimientos deexpansién sobre el total de movimientos de
avance) en funcion de la edad, la modalidad y el nivel de competencia en L2.
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Analizar cualitativamente las diferentes maneras de introducir nueva informacion y elaborar y resumir la ya presentada
(andlisis de subtipos).
b) A partir de los analisis anteriores, comparar los resultados de espariol L2 con los del corpus de espafiol L1 en los tres
grupos de edad comunes. Se analizaran las convergencias y divergencias que existan en relaciéon al andlisis de los tres
movimientos basicos, al indice de elaboracion de textos y a los subtipos de movimientos.

Las preguntas a las que pretendemos dar respuesta con este estudio son las siguientes:

- ¢Coémo elaboran la informacion los hablantes de espafiol L2 al producir textos expositivos? Es decir, ¢qué presencia
tienen los movimientos retéricos basicos (avance, expansion y unificacion)?, ¢se aprecian diferencias en funcion de la edad
de los sujetos?, ¢,se aprecian diferencias en relacion con la modalidad de produccién (oral o escrita)? y, a la hora de elaborar
la informacion, ¢influye también el nivel de competencia en L2?

- ¢Hay coincidencia con las producciones nativas en cuanto a distribucion de los movimientos y elaboraciéon de la
informacion?

- ¢, Como se distribuyen y qué papel juegan los distintos subtipos de movimientos?

3.2 Hipotesis

A partir de los estudios sobre el repertorio linglistico que hemos resefiado anteriormente, sabemos que con la edad los
hablantes tienden a desarrollar y estructurar mejor la informacion. Este hecho es atribuible a una mayor experiencia en el uso
de la lengua y al acercamiento al género en cuestion durante su proceso formativo. En L1 puede establecerse pues una
equiparacion entre la edad y el nivel de formacion lingliistica escolar y por ende el conocimiento lingliistico. Sin embargo esta
equiparacién, como ya hemos destacado, no es posible en L2, y hay pocos estudios que nos sirvan como precedente para el
estudio que nos proponemos realizar en este caso sobre producciones en espafiol L2 de hablantes arabéfonos.

Unicamente el trabajo de Rosado, Albert & Choi (2008), a propdsito de las estructuras superiores a la
oracion (clause packaging[3]), se aproxima de manera tangencial a nuestro trabajo ya que estudia también el
discurso de hablantes de espafiol L2. En este trabajo, realizado a partir de producciones de hablantes no
nativos con el coreano como L1, han observado que, como en los nativos, el uso y distribucion de los recursos
se relaciona con la variable edad/formacién y no se aprecia una correlacion entre la destreza estudiada y el
nivel de competencia en L2 de los sujetos. Es decir, para alcanzar objetivos de organizacion textual
semejantes a los de los nativos, los hablantes coreanos de espariol de una misma franja de edad parecen
disponer de estrategias que suplen sus deficiencias en el conocimiento del idioma.

Basandonos en estas aportaciones esperamos que los datos obtenidos en relacion a la produccion de textos expositivos
de espafiol como L2 mostraran que, como en L1, los movimientos de expansion y los de unificaciébn aumentan con la edad y
daran cuenta por tanto de que, con la edad, la informacién se elabora més, tanto en los textos orales como en los escritos. Es
probable también que apreciemos un cambio cualitativo en la manera en que se introduce, elabora y resume la informacion.
Prevemos que los adultos mostrardn una mayor conciencia de los patrones de género, mientras que los mas jévenes
recurriran a valoraciones o enunciados dednticos.

Por lo que respecta al nivel de competencia en L2 nuestra hipotesis es que para el aspecto discursivo que estamos
tratando resultara ser un factor menos determinante que la edad/formacion de los sujetos.

3.3 Metodologia

Los planteamientos metodoldgicos utilizados en el presente estudio siguen los del proyecto internacional para el estudio
del desarrollo del repertorio lingtistico en L1 al que nos hemos referido anteriormente, adaptados a las particularidades del
estudio de la L2, como se detalla a continuacion.
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3.3.1 Sujetos

Se ha trabajado a partir del corpus de textos producidos por quince sujetos de origen marroqui pertenecientes a tres
grupos de edad: cinco son estudiantes de cuarto curso de Primaria (9-10 afios), cinco son estudiantes de primer curso de
Educacién Secundaria Obligatoria (12-13 afios) y cinco son adultos que han cursado estudios universitarios, finalizados o no
(entre 18 y 40 afios). La lengua materna de los participantes es el dialecto marroqui del &rabe familiar (dariya
), una lengua fundamentalmente oral cuya escritura no se ha normalizado. Todos tienen el espafiol como L2 y han residido en
territorio espafiol un minimo de dos afios, en Murcia, los de primaria y ESO, y en Madrid y Barcelona, los adultos.
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Tabla 1. Caracterizacion de los sujetos por grupo de edad/formacion y nivel de competencia en
espafiol

A partir de los datos aportados por los sujetos en el cuestionario sociolingiiistico que se les administré tras la produccion
de los textos, sabemos ademas que el grupo de adolescentes y el de adultos tienen también conocimientos de arabe clasico (
al-lugha al-fus-ha o sus versiones, mas modernas, de arabe estandar), que varios sujetos conocen alguna de las variedades
linguisticas bereberes usadas en Marruecos y que algunos de ellos han recibido alguna formacion en francés.

Respecto al uso actual que estos sujetos hacen de las lenguas cabe destacar que el grupo de Primaria utiliza el arabe
mayoritariamente para comunicarse con la familia y con los amigos con los que comparten la misma lengua, mientras que el
castellano es la lengua de comunicacién usada con los profesores y comparieros en la escuela. En el grupo de ESO, en casi
todas las circunstancias de comunicacioén oral en el ambito privado, siguen utilizando principalmente el dialecto marroqui;
pero usan el espafiol para hablar con amigos espafioles dentro y fuera del instituto y algunos admiten hablar en espafiol con
amigos de origen marroqui y con sus hermanos. Para la comunicacién escrita es prioritario el espafiol y reconocen tener
escasos conocimientos de arabe escrito. En cuanto al grupo de adultos, debemos tener en cuenta que algunos de ellos llevan
mas tiempo en Espafia que los sujetos del resto de grupos. Todos son licenciados y algunos continGan cursando estudios
superiores en Espafa. Asimismo, hacen un mayor uso del espafiol que los otros dos grupos. Con la familia y amigos admiten
usar principalmente el dialecto marroqui, aunque algunos también emplean el espafiol; y la mayoria hace uso del espafiol en
el resto de contextos, incluyendo su trabajo.

Como podemos observar, esta muestra de sujetos corresponde con el primer, el segundo y el cuarto nivel de
edad/formacion considerado en los estudios de nativos que hemos comentado anteriormente.
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Respecto al nivel de competencia en L2 de los sujetos no fue un criterio que se tuviera en cuenta para la constitucion de
la muestra (que, como hemos dicho, se conformé a partir de la edad) sino que se determiné a posteriori. Para ello, se contd
con la colaboracién de dos profesores expertos de espafiol para extranjeros que evaluaron el nivel de competencia en
espafiol de los quince sujetos a partir de los textos que produjeron y los clasificaron en tres niveles (inicial: A1 y A2;
intermedio: B1 y B2; avanzado; C1 y C2). La distribucién de la muestra por edad y nivel de competencia en L2 se puede
observar en la tabla 1.

3.3.2 Obtencién del corpus de textos

Para la obtencién de los textos, se siguié el mismo procedimiento que en L1 (para una descripciéon detallada, véase Berman
& Verhoeven, 2002). Los participantes veian un video (sin didlogos) sobre situaciones de conflicto en un entorno escolar. A
partir de este elemento motivador, se pedia a los sujetos que contaran algo parecido que les hubiera ocurrido a ellos o que
conocieran (texto narrativo) y que hablaran/escribieran sobre el tema de lo que habian visto (texto expositivo), en ambos
casos oralmente y por escrito. Como resultado, cada participante produjo 4 textos: 1 narrativo escrito (NO), 1 narrativo oral
(NO), 1 expositivo escrito (EE), y 1 expositivo oral (EO). Para nuestro estudio hemos tenido en cuenta solo los textos
expositivos. La tabla 2 da cuenta de los textos que componen nuestro corpus, formado por 30 textos: 15 expositivos orales y
15 escritos.

El orden de produccion de los textos se controlé paragénero (orden 1: narrativo/expositivo; orden 2: expositivo/narrativo),
pero no paramodalidad (1° escrita, 2° oral). Esta fue una de las adaptaciones del método original para el caso de la recogida
de textos en L2: dado que en los trabajos realizados en L1 se habia observado que producir el texto escrito antes que el oral
se traducia en la produccién de textos orales mas extensos o mas ricos, se decidio en el caso de los hablantes no nativos
controlar el orden de produccién solo para género y no para modalidad (producir primero la versiéon escrita de un texto
facilitaria, de alguna manera, la tarea de unos participantes que, en algunos casos, muestran importantes limitaciones de
coherencia y fluidez de su producciéon debidas, sobre todo, a sus diversos niveles de competencia en la L2).

Tras las pruebas se pidi6 a los sujetos que completaran un cuestionario sociolinguistico, de cuyos datos hemos dado
cuenta sucintamente en el subapartado anterior, y que nos permiten evaluar los aspectos sociolinglisticos, socioeconémicos
y de habitos culturales generales de los sujetos.

3.3.3 TRANSCRIPCION Y CODIFICACION DE LOS TEXTOS

Textos orales Textos escritos Total
PRIMARIA S = 10
SECUNDARIA = = 10
ADULTOS 5 = 14
Tatal 15 15 D

Tabla 2. Namero de textos que constituyen el corpus
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Todos los textos fueron transcritos y codificados en formatoCHAT (CHILDES; MacWhinney, 2000). Para la
caracterizacion de la organizacion discursiva de los textos, hemos utilizado como unidad de segmentacién la de movimiento
retérico, segun la propuesta de Britton (1995), aunque con algunos cambios necesarios para adecuarla a las caracteristicas
de la muestra. En cada uno de los textos se distinguieron y etiquetaron en un primer momento tres tipos de movimientos
basicos: movimientos de avance, de expansién y de unificacion. En el proceso de segmentacion de los textos en estos tres
movimientos béasicos han participado tres jueces. Para garantizar la homogeneidad de criterios entre jueces, ademas de un
proceso previo de formacion, el 20% de los textos fue sometido a fiabilidad entre jueces. El indice de fiabilidad entre ellos se
calcul6 teniendo en cuenta el tipo de movimiento retérico basico y las fronteras de cada movimiento. El resultado segin el
indice de concordancia kappa[4] fue satisfactorio (indice de acuerdo = 0,819).

Para la posterior diferenciacion de los tres movimientos béasicos en subtipos, atendiendo al contenido informativo que
aportan al texto, se utilizo el procedimiento de acuerdo entre jueces. A continuacion incluimos una tabla que recoge todos los
posibles subtipos:

MOVIMIENTOS DE AVANCE
AL Introduccién del contenido que se va a desarrollar en todo el texto o en los distintos apartados; a veces
incluye reflexién metalingtistica (énfasis en el contenido)
A Introduccion de la organizacion general del texto que sera desarrollada (en los distintos apartados o en
alguno de ellos); a veces incluye reflexion metalingliistica (énfasis en la estructura)
A3 Introduccion de informacion local
Ad Afirmacién general sobre el tema
AO Otros tipos de avance
MOVIMIENTOS DE EXPANSION
E1l Reflexion metalingiiistica o0 metatextual sobre la informacién ya introducida
E2 Justificacion o explicacién de un hecho o afirmacion expresados en el movimiento anterior
E3 Especificacion, afiadiendo detalles o proporcionando ejemplos...
E4 Explicacion conceptual o definiciéon de algin término o expresion utilizado en el movimiento de avance
E5 Parafrasis, repetir lo dicho con otras palabras
E6 Opinién, valoracién o prescripcion
EO Otros tipos de expansion
MOVIMIENTOS DE UNIFICACION
Ul Reflexion metalingiiistica o0 metatextual
U2 Resumen de los dicho en el texto o conclusién general
U3 Reflexion general sobre el tema, que puede contener una nota valorativa o prescriptiva
U4 Resumen parcial de lo dicho en el dltimo movimiento o en alguno de ellos, pero que no comprende todo el
contenido del texto
uo Otros tipos de unificacion

Tabla 3. Subtipos de movimientos retéricos.

3.3.4. TRATAMIENTO DE LOS DATOS

Los datos resultantes sobre los movimientos retéricos béasicos fueron tratados estadisticamente con el programa SPSS
con objeto de medir las diferencias entre grupos (pruebas no paramétricas para dos muestras independientes). La finalidad
era comparar la produccion oral y escrita de los diferentes grupos (de edad y de nivel de competencia en L2) por lo que
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respecta a los tres movimientos basicos y al indice de elaboracion de los textos (movimientos de expansion sobre
movimientos de avance).

Para comparar los datos obtenidos en nuestra muestra de informantes de espafiol L2 (15 en total, 5 por grupo de edad)
con los obtenidos en trabajos anteriores para espafiol L1 (con una muestra que estaba formada por 20 sujetos por grupo de
edad), se seleccionaron aleatoriamente, de esta muestra, un nimero idéntico de sujetos (15 en total, 5 por cada grupo).

4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Procedemos ahora a la descripcion de nuestros resultados. A medida que los vayamos analizando, los contrastaremos con
los obtenidos a partir de las producciones de hablantes de espafiol L1.

4.1 ANALISIS DE LOS MOVIMIENTOS RETORICOS

Comenzaremos por los resultados cuantitativos referidos a la extension de los textos, la distribucion de los movimientos
béasicos por edad y por nivel de competencia en L2 y el indice de elaboracion de textos.

4.1.1 EXTENSION DE LOS TEXTOS

En primer lugar, haremos algunas observaciones sobre la extension de los textos de nuestro corpus (expresada en nimero
de clausulas) para comprobar si existen diferencias por edad, nivel de competencia en L2 y modalidad. Los datos que siguen
a continuacién son medias de produccién que pueden resultar orientativas acerca del comportamiento de cada uno de los
grupos; sin embargo, no podemos dejar de sefalar que no se han realizado pruebas estadisticas para medir el alcance de
estas tendencias.

TEXTOS ORALES TEXTOS ESCRITOS
PRIMARIA 16'60 10'80
ESO 18'40 16'00
ADULTOS 57'20 10'60
Total L2 3073 12'47
Total L1 44'40 32'53

Tabla 4. Media del nimero de clausulas por edad

Como podemos observar en la tabla 4, el nUmero de clausulas en las producciones orales es superior al de las escritas
tanto en los textos de espafiol L1 como en los de L2; aunque los textos de L2 son més cortos, sobre todo en la modalidad
escrita.

La extension de los textos orales parece aumentar con la edad, algo que también ocurre en L1. No obstante, en L2 esta
tendencia no parece cumplirse en los textos escritos entre dos de los grupos: de ESO a adultos hay un descenso en el
namero de clausulas. Ello podria deberse a que en los textos escritos la informacién que se aporta es mas densa y ello
redundaria en la extension de los textos.

TEXTOS
ORALES

TEXTOS ESCRITOS

INICIAL 825 675
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INTERMEDIO 37'14 15'57
AVANZADO 42'00 12'75
Total 3073 12'47

Tabla 5. Media del nimero de clausulas por nivel de competencia en L2

Los datos de la Tabla 5 (extensién de los textos segun el nivel de competencia en L2) apuntan a la existencia de una
tendencia similar, aunque aqui las diferencias no parecen tan acentuadas.

4.1.2 DISTRIBUCION DE LOS MOVIMIENTOS BASICOS POR EDAD

Por lo que respecta a la distribucion de los tres movimientos basicos (avances, expansiones y unificaciones) por edad
(Tabla 6), la prueba de contraste entre grupos de Mann-Whitney revel6 la existencia de diferencias significativas en los
avances (Z= -2,19;p= 0,032) y las expansiones entre los grupos de primaria y adultos (Z=-2,19;p= 0,032), y entre los de ESO
y adultos, avances (Z= -2,402;p= 0,016) y expansiones (Z= -2,402;p= 0,016), sélo en la modalidad oral.

TEXTOS ORALES TEXTOS ESCRITOS
AN ﬂ‘g_{‘.’uﬂ EXFANTONES CXRIFICACIONTS AVARCES EXPANTONTS TNIFICACIOXTS
PRIMARIA (736 ) 10 033 033 002
ESD s 54 ooz i, 53 o2
ADULTOS Y87 825 078 oM 032 1]
TotalL? 117 8 0'30 028 03 0'06

ToralLl 70 g9 126 218 253 (48

Tabla 6. Medias de movimientos de avance, expansion y unificaciéon por edad

Dado que los textos escritos (tal como se apuntaba en el apartado anterior) son méas breves, los datos son escasos y
resulta mas dificil que se den diferencias significativas. En las producciones orales se observa como los avances y las
expansiones aumentan con la edad. Las diferencias significativas aparecen en la comparacion entre los grupos de menor
edad (primaria y ESO) y el de adultos.

4.1.3 DISTRIBUCION DE LOS MOVIMIENTOS BASICOS POR NIVEL DE COMPETENCIA EN L2

Los resultados relativos a la distribucion de los movimientos basicos por nivel de competencia en L2 muestran diferencias
significativas entre los niveles inicial y avanzado en los avances (Z= -2,021;p= 0,05) y expansiones (Z= -2,309;p= 0,029) en la
modalidad oral, y en las expansiones de los textos orales (Z= -2,178;p= 0,024) y escritos (Z= -2,093;p= 0,042) entre el nivel
inicial y el intermedio.
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TEXTOS ORALES TEXTOS ESCRITOS
.ﬁ.fEm mlm UNINMTCACICNTS AVANCES m.lEm TNIFCACIONES
INICIAL 014 1 002 037 (112) o
nTERMEDIO | | 180 ) 016 o | \gss) 007
avavzano | \yu3/ 1/ 083 2] 040 008
ToulL2 17 742 0% 038 03 006

Tabla 7. Medias de movimientos de avance, expansion y unificacion por nivel de competencia en L2

Como podemos apreciar, la tabla 7 ofrece unos resultados méas complejos. El patrén que muestra en relacion con el nivel
de competencia en L2 es menos claro que el descrito por edad y, a excepcion de las diferencias que se aprecian entre el
nivel inicial y el avanzado en los textos orales, el resto de datos no nos permite afirmar que, a la hora de analizar la
distribucién de los movimientos retéricos, el nivel de competencia sea una medida adecuada.

A la luz de estos resultados, observamos que la edad/nivel de formacién es un factor mas decisivo que el nivel de
competencia en la L2. Suponemos por tanto que las habilidades discursivas que se requieren para la construcciéon de un
texto expositivo no estan directamente relacionadas con el nivel de competencia en L2, sino que dependen mas de la edad,
es decir de los aprendizajes realizados en la L1. Algo similar se ha demostrado que ocurre con otros aspectos relacionados
con la competencia discursiva estudiados en producciones de espafiol L2 (conectividad y perspectiva discursiva distanciada,
por ejemplo, en Rosadoet al., 2011), donde la edad ha resultado ser el factor mas relevante.

Debemos, no obstante, tratar estas interpretaciones con cautela puesto que, por un lado, trabajamos con un corpus
reducido y, por otro, la distribucién por niveles de conocimiento en L2 es algo anémala y no suficientemente aislada de la
edad (el nivel avanzado sélo cuenta con un sujeto de primaria, el nivel inicial sélo incluye un sujeto adulto y no hay ningan
sujeto de ESO en el nivel avanzado, ver tabla 1). En futuras investigaciones, y para corroborar estos resultados, habria que
ampliar la muestra para disponer de sujetos de los tres grupos de edad en todos los niveles.

4.1.4 INDICE DE ELABORACION DE LOS TEXTOS

El indice de elaboracién de los textos queda determinado por el nimero de movimientos de expansion (los que amplian o
desarrollan informacién ya presentada) sobre el total de movimientos de avance (los que presentan o introducen informacion
nueva). Nos parece relevante averiguar el indice de elaboracién de los textos en nuestro trabajo ya que, en estudios previos
sobre L1 (Pereraet al., 2004), este andlisis demostrd que la elaboracion de la informacion presentada aumentaba con la edad
de los informantes: se mantenian constantes los movimientos de avance mientras que aumentaban los de expansion

TEXTOS | TEXTOS
ORALES | ESCRITOS
PRIMARIA 1'66 1'56
ESO 2'20 2'00
ADULTOS 1'97 2'06
Total L2 1'94 1'87
Total L1 1'17 1'20

Tabla 8. indice de elaboracién de los textos por edad
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TEXTOS TEXTOS
ORALES ESCRITOS
INICIAL 1'33 1'50
INTERMEDIO 1'95 2'11
AVANZADO 2'55 1'83
Total 1'94 1'87

Tabla 9. indice de elaboracion de los textos por nivel de competencia en L2

En las tablas 8 y 9 presentamos los resultados que hemos obtenido por edad y por nivel de competencia en L2:

Como podemos observar, los resultados en L2 difieren de los que acabamos de describir para L1. Si bien es cierto que en
algunos casos se percibe cierta tendencia a que el indice de elaboracién aumente con la edad (en la modalidad escrita) y con
el nivel de competencia en L2 (en la modalidad oral), los resultados de las pruebas estadisticas muestran que no existen
diferencias significativas ni por edad ni por nivel de competencia en L2, por lo que los datos de las tablas 8 y 9 no permiten
extraer resultados concluyentes. La Unica diferencia significativa se observa en la modalidad escrita cuando se compara el
indice de elaboracién de los textos en espafiol L2 con el de espafiol L1 (Z= -2,038; p=0,041). En este momento no contamos
con ninguna explicacién satisfactoria para estos resultados. Pensamos que esta cuestion requiere de un andlisis mas
profundo que nos permita corroborar los datos para asi poder ofrecer argumentos mas solidos.

4.2 ANALISIS CUALITATIVO DE LOS SUBTIPOS DE MOVIMIENTOS

Por lo que respecta al peso relativo que tiene cada movimiento en el conjunto del texto, observamos que las expansiones son
el movimiento mas frecuente y las unificaciones el menos frecuente en todas las edades y en ambas modalidades; lo mismo
ocurre en espariol L1. Se trata de una distribucién acorde con lo que seria un texto expositivo canénico, que se da en todos
los textos de L1, pero también en todos los casos en L2, incluso en el grupo de edad inferior. Interesa ver, sin embargo, la
“calidad” de esos movimientos, por lo que en el presente apartado prestaremos atencion a la distribucion de subtipos de
movimientos atendiendo a la edad. Hemos decidido analizar conjuntamente los textos orales y los escritos porque en ambas
modalidades el uso que los tres grupos hacen de los subtipos de movimientos es similar. No obstante, daremos cuenta de
cualquier diferencia remarcable que podamos apreciar entre las producciones oral y escrita. Asimismo, estableceremos una
comparacion con los resultados sobre subtipos obtenidos en el estudio realizado en espaiiol L1.

4.2.1 MOVIMIENTOS DE AVANCE

Empecemos recordando que, en el caso de los movimentos de avance, las pruebas cuantitativas mostraron diferencias
significativas en los textos orales entre los dos grupos mas jévenes (primaria y ESO) y los adultos. Esta misma diferencia se
aprecia en la grafica 1, a pesar de que los resultados no estan aqui ponderados por clausulas.
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HAL WA3 BAY EAL mA3 mA4

PRIMARIA ESD ADULTOS PRIMARIA ESD ADULTOS

Gréfica 1. Subtipos de avances en textos orales

Gréfica 2. Subtipos de avances en textos escritos

Los subtipos de movimientos de los que se valen los sujetos de espafiol L2 a la hora de introducir informacion nueva son
Al (Introduccion del contenido que se va a desarrollar en todo el texto o en los distintos apartados), A3 (Introduccién de
informacién local) y A4 (Afirmacién general sobre el tema). En Primaria los sujetos tienden a introducir la informacién nueva al
comienzo del texto mediante una afirmacion general sobre el tema (subtipo A4) que suele materializarse en una opinién (1 y
2) o un juicio de valor (3):

(1) mi opinién es que todos seamos amigos [ABI, PRI, oral]
(2) y creo que tambien devemos ser generosos [ABI, PRI, escrito]
(3) mi [: a mi] las cosas memparezen [: me parecen] estan bian [MOH, PRI, escrito]

En la mayoria de los casos en Primaria hay uno o dos avances por texto, aunque algin sujeto introduce hasta tres piezas
de informacién nueva. Cuando esto ocurre, se trata de informacién local (subtipo A3) que expresa una preferencia personal

(4):
(4) y yo no quiero pelea [AME, PRI, oral]

El grupo de ESO no presenta grandes variaciones con respecto al de Primaria en lo que se refiere a la distribucion de
subtipos de movimientos de avance. También emiten juicios de valor cuando introducen el tema mediante avances del
subtipo A4 (5 y 6) y tienden a expresar su opinidn sobre alguno de los aspectos que mas les ha llamado la atencion en el
video cuando introducen informacién local —subtipo A3— (7):

(5) pues si [?] las peleas no son buenas [IMA, ESO, oral]
(6) he dicho eso que el tema de las chuletas es una tonteria [HAS, ESO, oral]
(7) yo pienso que eso esta muy mal fijarse de los compaferos, hacer chuletas [FAT, ESO, escrito]

Al contrario de lo que ocurre entre los grupos mas jovenes, entre los cuales, como vemos, las diferencias en los avances
son minimas, éstas si son significativas al establecer la comparaciéon con el grupo de adultos. La principal diferencia esta en
que los sujetos del grupo de mayor edad tienden a presentar el contenido del texto al principio del mismo mediante el subtipo
Al, tanto en los textos orales como en los escritos (aunque en esta Ultima modalidad son mas frecuentes), e introducen por
tanto la informacién que posteriormente iran puntualizando (8 y 9).
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(8) pues eh en este video eh bueno hay casos por ejemplo que hablan de la violencia en los colegios # en las clases # eh
bueno casos de pandillas # de margin [//] marginiz [//] marginalizacion # maltrato # [LOT, ADU, oral]
(9) en el video vi que algunas actitudes de: algunos alumnos en un colegio # [ILH, ADU, oral]

Esta diferencia también se dio en el estudio realizado sobre L1, aunque mientras que en L1 en ocasiones se anticipaba la
estructura textual, en L2 no aparece ningun subtipo A2 (Introduccién de la organizacion general del texto). Esto se puede
deber a que esta manera de introducir la informacion es la mas compleja ya que requiere de una organizaciéon mental previa
sobre lo que se va a decir o escribir y probablemente también de mayor competencia lingiiistica por parte del hablante.

Ademas, en L2 la gran mayoria de movimientos introductorios en el grupo de adultos establecen una conexion explicita
con el video, algo que no ocurria en los otros dos grupos. Otra diferencia importante relacionada con la edad radica en el
hecho de que en ningln caso se expresan opiniones o juicios personales al comenzar la exposicion. Los adultos expresan
cualquier tipo de valoracion subjetiva en avances del subtipo A4 (Afirmacion general sobre el tema) situados con
posterioridad en el texto (10 y 11). Esto nos demuestra que, con la edad, los hablantes tienen un mayor conocimiento de las
convenciones del género expositivo que aboga por una perspectiva discursiva mas distanciada[5].

(10) de verdad [/] de verdad que la responsabilidad la veo que: la tienen los padres hay que vigilar # hay que vigilar
muchisimo # [HAL, ADU, oral]

(11) #y <creo que eso es el> [///] esas conductas creo que son muy normal y muy # porque la escuela forma una parte de
la vida [MOH, ADU, oral]

Respecto al subtipo A3 (Introduccién de informacion local), si bien aparece en todos los grupos de edad (rondando o
superando el 50% de los movimientos de avance) tanto en las producciones orales como en las escritas, la informacion que
introduce difiere en gran medida entre los grupos. Al igual que ocurria en el estudio realizado en L1, en el grupo de Primaria
los subtipos A3 introducen temas distintos y citados uno detras de otro sin elaborar (muchas veces enunciados como
preferencias), mientras que en los adultos el procesamiento de la informacién se ve facilitado por el uso de nominalizaciones
gue concretan el tema que se introduce (12). También se aprecia que los adultos, aungque no siempre lo hagan, son capaces
de alejarse del video para desarrollar otras ideas, con informaciones parciales relacionadas entre si y no tan supeditadas a la
proyeccion que han visualizado (12 y 13).

(12) y aqui creo yo eh # en mi punto de vista # <el el> [//] la parte econémica eh es muy importante porque dado que
influye mucho <en en> [/] en la educacion de los nifios [LOT, ADU, oral]

(13) también representa una cosa muy importante que es la falta de adaptacion de un sistema educativo a las
necesidades a lo mejor <de un> [//] del alumnado # un alumnado adolescente <en este> [/] en este caso # [KHL, ADU, oral]

Ademas, en el grupo de los adultos el procesamiento de la informacién se ve facilitado por la presencia de marcadores
discursivos en los avances que presentan informacion local (subtipo A3), tal como podemos apreciar en el texto del ejemplo
14. Esta caracteristica, que se mencionaba también en el andlisis del grupo de adultos en los estudios de L1, s6lo se observa
aqui en un sujeto adulto con un nivel de competencia avanzado. Este hecho nos hace suponer que quizas el nivel de
competencia del hablante, y no sélo su edad, determine el uso de estos recursos discursivos; no obstante, habria que realizar
investigaciones a este respecto para confirmarlo (14).

(14) en el video vi que algunas actitudes de: algunos alumnos en un colegio # // Al al principio se trata de un grupo de
alumnos que estaban pasando un examen # //A3 vimos actitudes de alumnos que intentaban copiar partiendo de chuletas #
otros que intentaban copiar <de sus amigos> [//] de sus compafieros # y otros que intentaban claro ayudar a sus comparieros
claro # /[E3 ademas vi actitudes que: ocurren en el tiempo de descanso dentro de colegio # //A3 por ejemplo algunos que
pasan de [/] de sus compafieros # o que les maltratan # //[E3 y eso claro forma parte de las relaciones entre ellos # //[E2 y
también: algo que tiene que ver con la educacion /A3 y es por ejemplo el ejemplo que da el video de una alumna que se
apropia <de dinero> [///] de un billete de dinero que se le cay6 a una profesora o una persona # //E3 y eso claro forma parte
de la educacion personal de cada individuo # //E2 y otra cosa: que me parecio interesante es como se tratan los adolescentes
entre si # //A3 hay unos que son simpaticos y otros que no # //E3 y bueno es lo que vi .//Ft [ILH, ADU, oral]
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En cualquier caso, del mismo modo que en L1, percibimos que los mayores en general explicitan el tema general y la
dependencia de las situaciones respecto del mismo y lo tratan de forma mas genérica y continuada a lo largo del texto.
4.2.2 MOVIMIENTOS DE EXPANSION

Lo primero que debemos tener en cuenta a la hora de analizar los resultados referidos a las expansiones es que se da un
aumento considerable de éstas entre los dos grupos de menor edad y los adultos en el caso de la modalidad oral.

HE! mE3 mES mEG mE? mE3 mES mES

PSP SR AP S SPGFU R T

P P

| PRIMARIA  ESO  ADULTOS PRIMARIA  ESO  ADULTOS

Grafica 3. Subtipos de expansiones en textos orales

Grafica 4. Subtipos de expansiones en textos escritos

De las gréficas 3 y 4, podemos extraer las siguientes conclusiones: los subtipos de expansiones mas frecuentes son E2 (
Justificacion o explicacién de un hecho), E3 (Especificacién de informacién ya introducida) y E6 (Opinién, valoraciéon o
prescripcion).

Como podemos observar, en el grupo de Primaria se da una clara preferencia por el subtipo E6, que se manifiesta en
valoraciones y enunciados en tono normativo (15 y 16). Podemos encontrar ejemplos de este subtipo también en los grupos
de ESO y de adultos, pero existen diferencias cualitativas en la manera de expresar estas ideas. Las prescripciones
disminuyen con la edad, y cuando hay algun enunciado normativo o valoraciones, el grupo de adultos tiende a matizarlas, a
justificarlas o/y a mostrarse mas abiertos a aceptar otras opiniones (17 y 18).

(15) tenemos que siempre que ser amigos eh <siempre> [/] siempre jugar entre nosotros em y no ser tan malos <y> [/] y
no pelearnos tanto [ABI, PRIM, oral]

(16) la solucion que hay que hacer <es cuando> [/] es cuando <hay que> [//] el profesor nos da un examen hay que
estudiar mucho en casa y no fijarse porque eso estda muy malo [RIH, PRI, oral]

(17) y el resto las [//] ehm la falta de adecuacién con que lo programan por ejemplo # no se adecuan pero no te estoy
diciendo que eso es ehm creo yo # creo yo # porgue eso ho es una certeza xx # pero creo que hay una falta de adecuacion
de [//] del sistema educativo a las propias necesidades del alumnado # del alumnado adolescente en ese sentido # o sea que
los alumnos a lo mejor <no se sienten> [/] no se ven realizados o identificados con lo que el profesor les ofrece en clase
[KHL, ADU, oral]

(18) bueno yo creo que el tema es un poquito complicado porque: es de actualidad y esta implicada toda la sociedad # en
lo que es lo [//] educadores no [% interrogacion] [LOT, ADU, oral]
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En el grupo de ESO y en el de adultos aparecen més justificaciones (subtipo E2) y explicaciones (subtipo E3) en
detrimento del subtipo E6. Estos subtipos, al igual que pasa con el resto de movimientos, también tienden a aumentar con la
edad. Los ejemplos (19) y (20) dan cuenta de las diferencias por edad en el subtipo E2, mientras que los ejemplos (21) y (22)
lo hacen del E3. Resulta muy revelador el ultimo ejemplo en el que se puede ver cémo, en la produccién de un adulto, a un
movimiento de avance le siguen hasta tres expansiones que amplian, en este caso especificando detalles, la informacion
presentada.

(19) porque hay que ser amigos de todos [RIH, PRI, escrito]

(20) claro la respuesta o el porqué de eso # porque el mundo de hoy no es el mundo de ayer # los jovenes o los
adolescentes ahora viven en un mundo sumergido o estdn sumergidos en un entorno donde la globalizaciéon # donde la
tecnologia # donde entonces ehm vemos que lo que es el desarrollo la evolucién del sistema educativo no va en paralelo con
lo que esta pasando en el entorno <de esos> [//] de ese tipos de alumnados # [KHL, ADU, oral]

(21) no como en el video ese que que una chica queria ver la revista con ellas y se fueron [ABI, PRI, oral]

(22) [...] el escenario elegido # // Al es un escenario por excelencia elegido <para para representar> [/] para representar
ehm comportamientos # actitudes de unos adolescentes en ese escenario ese de instituto //E3 # pues en el instituto salen
chavales # salen chavales copiando # trapicheando pues haciendo trampas en los examenes //E3 # salen también escenas
de conflicto y [/] y otras escenas mas o menos que en general son escenas que representan a una [//] a unos adolescentes
que: con ciertos conflictos # conflictos internos y conflictos externos //E3 # y que el instituto es el mejor escenario [//] la mejor
[/7] el mejor escenario donde suelen emerger esos [/] esos conflictos. //U4 [KHL, ADU, oral]

Nuestros resultados coinciden con el estudio cualitativo de Pereraet al. (2004) al observar una evolucién desde
valoraciones y prescripciones sin justificacion en los grupos menores hasta valoraciones u opiniones mas argumentadas y
justificadas en los mayores. Sin embargo, a diferencia de lo observado en el estudio de L1, en L2 se aprecia una disminucion
del subtipo E6 entre el grupo de Primaria al compararlo con los otros dos.

Ademas, mientras que en L1 se encontraron algunos casos del subtipo E8 (Reflexiéon metalinglistica o metatextual sobre
la informacion ya introducida), no hay este tipo de expansiones en el corpus analizado de L2. Ya se habia apuntado en
Pereraet al. (2004) que este subtipo de expansiones, junto con E4 (Explicacion conceptual o definicion de término o
expresiones), —ausentes tanto en el corpus de L1 como en el de L2—, eran categorias que implican un nivel alto de
conocimiento linglistico, con lo que no es de extrafiar su ausencia en nuestro corpus.

Como veiamos en el apartado dedicado a los avances, los adultos son capaces de extraer o sintetizar los temas del video
sobre los que desean hablar (muchas veces en forma de nominalizaciones, como apuntabamos anteriormente). A
continuacién, amplian esa informacion, que se concreta en los movimientos de expansion.

En relacion con esto, algo que observamos a partir del corpus de L2 es que, en varios casos, lo que en los adultos es una
expansién dentro del texto, el nifio lo trata como un avance, es decir, como una informacién novedosa sobre la cual emitira
poco méas que una valoracion. Sin duda, esto nos demuestra (junto con los datos cuantitativos, que confirmaban un mayor
namero de clausulas en los textos de adultos y diferencias significativas entre los movimientos de avance y de expansion
entre los grupos mas jévenes y el de adultos) que, con la edad, la informacién se elabora y se expande mas. No obstante,
pensamos también que nos indica que, a la hora de procesar los datos del video, la aprehensién de los temas tiene lugar de
modo diferente en la mente de los sujetos menores y de los adultos, y esto, necesariamente, se refleja en las producciones
textuales.

4.2.3 MOVIMIENTOS DE UNIFICACION

Como se ha visto al considerar los resultados generales, los movimientos de unificacion presentan una frecuencia baja y
las pruebas estadisticas no han mostrado diferencias significativas entre grupos. Por edad y por nivel de competencia en L2,
tanto en los textos escritos como en los orales la mayor representacion de estos movimientos (aln siendo muy pobre) se da
en los adultos o en el nivel avanzado. En nuestro corpus, tal como muestran las graficas 5 y 6, hemos encontrado tres tipos
de unificaciones: U2 (Resumen de lo dicho o conclusidn general), U3 (Reflexion general sobre el tema) y U4 (Resumen
parcial de lo que se ha dicho en algin movimiento anterior).
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Gréfica 5. Subtipos de unificaciones en textos orales

Gréfica 6. Subtipos de unificaciones en textos escritos

Los movimientos U3 y U4, que vienen a ser recapitulaciones de informacién presentada con anterioridad, tienen alguna
presencia en todos los grupos de edad, ya sea en los textos escritos u orales; aunque como decimos, se trata de un
movimiento muy poco frecuente.

El ejemplo (23) es un fragmento del texto de un adulto; en él el sujeto retoma la informacién de los movimientos
anteriores referidos al comportamiento de la chica (A3 y E3) y la idea de que los padres tienen una obligacion para con los
hijos (mostrada en E6), resumiendo lo que considera la idea principal de estos movimientos.

(23) eh he visto también el la educacion la chica que ha cogido el billete /A3 yo creo que los padres tenemos ahi tenemos
mucho que [/] que ensefar a los hijos # //E6 por ejemplo ha cogido y no tiene remordimiento de [/] de dar si # si # si # se ha
guedado con el billete tranquilamente y ha dado la vuelta # //E3 y yo creo que esa la educacion # la educacion de cada padre
a su hijo # <hay que> [///] las cosas que no te pertenece hay que cortar muchisimo # hay que ensefiar # hay que sacrificar
muchisimo con los hijos # //U4 [HAL ADU, oral]

En el ejemplo (24) también se retoma el contenido introducido en A4, pero en este caso se aporta ademas una nota
prescriptiva:

(24) eso de las chuletas es una tonteria por que tu tienes que estudiar //A4 si tu en primero segundo tercero de la Eso
haces chuletas y aprobas todos los cursos, cuando algun dia te pregunta algo de sorpresa tu te vas a quedar palmado [%
pasmado] sin saber ni una palabra // E3 o0 sea si quieres sacarte la Eso estudia y dejate las chuletas //U3 [HAS, ESO, escrito]

Por (ltimo, el subtipo U2 sélo se da en un sujeto del grupo de adultos cuyo nivel de competencia es avanzado (25).
Aunque insistimos en que los datos son demasiado limitados para hacer generalizaciones, suponemos que, junto con el
subtipo Ul (Reflexién linglistica o metatextual) del que no hay casos, estos subtipos son los que presentan una mayor
complejidad ya que suponen procesar todo el contenido del texto para emitir un resumen o conclusién general.

(25) Todas las escenas que salen en el video son representativas de una realidad en la que la violencia es lo que més
predomina // U2 [KHA, ADU, escrito]

En el estudio de L1 los movimientos de unificacién también tuvieron una frecuencia baja, a pesar de la tendencia a
aumentar con la edad. Los resultados de L1 y de L2 nos indican por tanto que los movimientos de unificacién son los més
dificiles, y en particular los del cierre de texto.
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Asimismo, cabe tener en cuenta que el hecho de que los sujetos apenas incluyan movimientos de unificaciéon en sus
textos o, lo que es lo mismo, que no retomen la informacién que han ido presentando, es un indicio de que no son
conscientes de la necesidad o conveniencia de cerrar su discurso. Esto conlleva que sea el interlocutor quien se vea obligado
a realizar esta operacion de procesamiento, tal como explica Britton (1995).

5. CONCLUSIONES

La respuesta a las preguntas de investigacion formuladas al inicio del estudio nos permite llegar a una serie de conclusiones
gue recogemos a continuacion.

¢ Cémo elaboran la informacién los hablantes de espafiol L2 al producir textos expositivos?

Los resultados de nuestro estudio muestran que en espafiol L2 las expansiones son el movimiento més frecuente en los
textos expositivos, seguidas de los avances. Los movimientos de unificacion tienen una escasa presencia en todos los
grupos. Ademas, se demuestra que el numero de expansiones y avances tiende a aumentar con la edad. Este aumento se
observa en la comparacién entre los dos grupos mas jévenes (primaria y ESO) y los adultos.

Respecto a la modalidad de produccion, es la oral la que cuenta con producciones mas extensas en todos los grupos, la
que permite apreciar diferencias significativas entre los diferentes grupos. Los resultados corroboran que existen diferencias
significativas en espafiol L2 en los movimientos de avance y de expansion en la modalidad oral entre los grupos mas jévenes
(primaria 'y ESO) y los adultos.

Respecto al papel del nivel de competencia en L2, los resultados muestran un patrén poco claro del que deducimos que
las habilidades discursivas en cuestion no dependen de la competencia linglistica en L2 de los sujetos. Bien al contrario, es
la edad (y por lo tanto los conocimientos adquiridos previamente en su lengua materna) el factor que se reafirma como
determinante.

¢Hay coincidencia con las producciones nativas en cuanto a distribucion de los movimientos y elaboracién de la
informacion?

Al igual que se demostré en el estudio de espariol L1 (Pereraet al. 2004), nuestro estudio demuestra que las expansiones
son el movimiento mas frecuente, seguidas de los avances, y que ambos movimientos aumentan con la edad. No obstante,
en L2 esta tendencia solo se confirma en la modalidad oral. Tanto en L1 como en L2, las unificaciones son el movimiento
menos frecuente, con mucha diferencia sobre los otros dos.

En cuanto a la elaboracion de la informacion, mientras que en espafiol nativo se apreciaron diferencias significativas por
edad, las pruebas estadisticas no han mostrado diferencias significativas en los datos de espafiol L2. Como apuntabamos en
el analisis, esta cuestion merece investigarse en profundidad en futuras investigaciones.

¢ Como se distribuyen y qué papel juegan los distintos subtipos de movimientos?

El andlisis cualitativo de los datos nos ha permitido comprobar que, de forma similar a lo que ocurria en L1, los adultos de
espafiol L2 anticipan al principio del texto la informacién que posteriormente desarrollaran (mediante avances del subtipo A1)
y que son capaces de alejarse de los temas del video para desarrollar otras ideas de forma mas continuada. Por el contrario
(y siguiendo un comportamiento similar al de los sujetos de L1), los mas jovenes se limitan a introducir informacion puntual en
distintos apartados del texto que suele materializarse en opiniones o juicios de valor.

En cuanto a las expansiones, los subtipos mas frecuentes son E2, E3 y E6. Nuestros resultados coinciden con el estudio
de Pereraet al. (2004) al observarse en ambos una evolucion desde valoraciones y prescripciones sin justificacion en los
grupos menores hasta valoraciones u opiniones mas argumentadas y justificadas en los mayores. Sin embargo, a diferencia
de lo observado en el estudio de L1, en L2 se aprecia una disminucién del subtipo E6 (Opinidn, valoracion o prescripcion
) entre el grupo de primaria al compararlo con los otros dos. Ademas, mientras que en L1 se encontraron algunos subtipos E1
(Reflexién metalinglistica o metatextual), este tipo de expansiones no aparece en el corpus analizado de L2, probablemente
porque es una categoria que implica un nivel alto de conocimiento lingiiistico.
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En el estudio sobre L1 los movimientos de unificacion también presentaron una frecuencia baja a pesar de la tendencia a
aumentar con la edad. Los resultados de L1 y de L2 nos indican que las unificaciones son los movimientos mas dificiles, y en
particular los de cierre del texto.

A partir de los resultados obtenidos, podemos concluir que el comportamiento de los sujetos en espafiol L1y L2 es muy
similar en lo que a elaboracion de la informacién se refiere, sin perjuicio de las diferencias que puedan darse a otros niveles y
que puedan explicarse por el nivel de competencia linglistica de los sujetos (extension de los textos, errores Iéxicos y
morfosintacticos, etc.)

Como apuntabamos anteriormente, se evidencia que la habilidad discursiva de la que aqui tratamos —la distribucién y
elaboracién de la informacion—, viene mas determinada por la edad que por el nivel de competencia. Estos resultados se ven
reforzados por otros estudios que prueban que la edad es el factor determinante a la hora de dominar otros rasgos
discursivos, como por ejemplo la conectividad interclausal o el uso de una perspectiva discursiva distanciada (Rosadoet al.
, 2011).

Pensamos que los hablantes adquieren estas habilidades discursivas en primer lugar en su L1 para luego transferirlas a
su L2. De ser asi, el andlisis por movimientos retéricos que presentamos en este trabajo seria un indicador vélido a la hora de
evaluar o determinar el nivel de competencia discursiva de los sujetos (la habilidad para adaptarse a los requisitos que
impone el género o la modalidad discursiva —Tolchinskyet al., 2005), tanto en L1 como en L2.
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ANEXO

[1] Financiado por la Spencer Fundation (USA), el proyecto contd con la participacion de grupos de investigacion de
Israel, los Estados Unidos, Holanda, Espafia, Francia y Suecia. Por parte espafiola coordiné los trabajos Liliana Tolchinsky,
del Grupo de Investigacién para el Estudio de Repertorio Linglistico de la Universidad de Barcelona (GRERLI). Inicialmente y
en ese marco, se constituyé un corpus de textos en espafiol L1. El corpus en espafiol L2 en que se basa el presente estudio
(asi como otros corpus en catalan L1 y L2) han sido obtenidos y analizados, bajo la direccion de Liliana Tolchinsky y Joan
Perera, gracias a los proyectos BSO2000-0676 y SEJ2006-11083, financiados por el Ministerio de Ciencia e Innovacion.
El presente trabajo se inscribe en el marco del proyecto de investigacion Hacia el dominio experto de la lengua: estudio
comparado del desarrollo del repertorio linguistico nativo y no nativo en castellano y catalan (ref. EDU2009-08862), IP Joan
Perera, financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacion.

[2] Entre ellos cabe destacar algunos de los mas recientes que abordan los recursos de desagentivizacion (Rosado,
Aparici, Tolchinsky, Salas & Perera, 2004), el posicionamiento discursivo en los textos expositivos de hablantes de arabe L1
(Gallego, 2008), el desarrollo de la conectividad (Aparici, 2010; Doménech, 2008; Toledo, 2009) y la estructura de los textos
narrativos (Aravena, 2010).

[3] Las agrupaciones de clausulas (clause packages) son unidades de organizacion del discurso que van mas alla de la
clausula y de la oracién, identificadas a partir de criterios sintacticos, tematicos y discursivos y realizadas por medio de
distintos recursos linguisticos (Aparici, Tolchinsky & Rosado, 2000).

[4] Randolph, J. J. (2008). Online Kappa Calculator. http://justus.randolph.name/ kappa [25 mayo, 2011]

[5] Los textos expositivos candnicos presentan una perspectiva discursiva distanciada: los temas (y no los agentes) tienen
el protagonismo (Longacre, 1996). La perspectiva discursiva distanciada ha sido estudiada por Tolchinskyet al. (2005), que
han demostrado que es un rasgo determinado por el género. En el caso de L2 se han observado diferencias entre el uso de
recursos locales y sintacticos entre los dos grupos de menor edad (Primaria y ESO) y los adultos (Rosado, Aparici & Perera,
2011).


/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref1
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref1
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref2
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref2
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref3
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref3
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref5
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref1
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref1
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref2
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref2
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref3
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref3
/var/www/vhost/nebrija.com/home/html/revista-linguistica/admin/../revista-linguistica-nebrija13/htm/GarciaPererayRosadoElisa.htm#_ednref5

